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Introducao

Em Timor-Leste, decorre, atualmente, o Projeto PRO-Portugués, resultado da cooperagio entre o
Camdes, LP. e o Ministério da Educacéo, Juventude e Desporto de Timor-Leste, através do INFORDEPE
(Instituto Nacional de Formacédo de Docentes e Profissionais da Educag¢io). De acordo com o Documento
do Projeto, o seu objetivo é “concorrer para a consolidacdo do sistema educativo de Timor-Leste, através
do apoio ao setor da formacéo profissional e continua do pessoal docente em exercicio de fungdes”
(CaMOEs - INsTITUTO DA COOPERAGAO E DA LINGUA, 2019, p. 6). Assim sendo, o Projeto visa formar os
professores do Ensino Béasico e Secundario de todo o pais em lingua portuguesa (LP), com o fim de a
utilizarem na sua prética profissional. Como formadoras de lingua portuguesa inseridas neste Projeto,
neste trabalho propomo-nos a pensar na pertinéncia desta formacéo e nos desafios que dela advém.
Para isso, partimos de uma analise do nosso préprio contexto e tomamos como objeto de estudo o
caso de quatro turmas de nivel B1: duas em Aileu (Aileu-Vila) e duas em Lautém (Lospalos). Estas
turmas encontram-se geograficamente separadas, as primeiras num municipio perto da fronteira oeste
do pais, e as segundas num municipio da ponta leste. Efetudimos uma recolha de dados quantitativos e
qualitativos através da aplicacdo de inquéritos junto do publico-alvo e tentamos tirar algumas ilagdes
partindo da observacédo dos resultados, principalmente em termos da comparacéo entre as turmas dos
dois municipios. Para terminar, tentaremos sugerir algumas estratégias que, a nosso ver, tém resultado
junto dos nossos formandos e que se poderdo revelar uteis para o ensino-aprendizagem de portugués
em contextos semelhantes.

Caracterizacio do publico-alvo e do contexto linguistico

O inquérito que esta na base do nosso trabalho recolheu as respostas de quatro turmas formadas
por professores do ensino ndo-superior timorense, num total de 70 inquiridos (40 formandos de Aileu e
30 formandos de Lospalos). Das questdes colocadas, tentamos recolher informagéo quanto a “factos” -
dados sobre os formandos e o seu uso da LP) -, “atitudes e motivagdes” — quanto a aprendizagem e uso
da LP - e “opinides” dos formandos — sobre as suas competéncias e dificuldades (VILELAS, 2017, p. 315).
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REFLEXOES SOBRE A FORMA(;AO DE LINGUA PORTUGUESA A PROFESSORES TIMORENSES

Importa perceber o contexto histérico-linguistico que nos explica o porqué de serem professores
a constituir o nosso grupo de formandos. Sendo que o presente trabalho néo tem como objetivo detalhar
toda a histéria da lingua portuguesa em Timor-Leste, achamos importante discorrer sobre alguns
aspetos que serdo fundamentais para a compreensdo do contexto em que se insere este trabalho e o
publico-alvo com quem trabalhdmos e que inquirimos.

A lingua portuguesa é, juntamente com o tétum, lingua oficial (LO) de Timor-Leste desde a
sua independéncia em 2002. A lingua indonésia e o inglés sdo consideradas linguas de trabalho na
Constitui¢do da Republica Democratica de Timor-Leste (RDTL). Ndo obstante esta ja riquissima
presenca de linguas tio distintas num pais consideravelmente pequeno, no patriménio linguistico e
cultural da RDTL inserem-se ainda cerca de trinta linguas maternas, de origens variadas. Este niimero
nao é definitivo considerando que, até ao momento,

as linguas locais de Timor-Leste, que sdo de origem austronésia e papuésica, se encontram
em estagio inicial de investigacdo. Nao se sabe a0 menos o nimero de linguas faladas no pais,
ja que ha linguistas que consideram algumas extintas ou nao as classificam como linguas,
mas como parte de complexos dialetais (ALBUQUERQUE; Ramos, 2020, p. 81).

No caso das nossas turmas, podemos observar que, a par do tétum e indonésio, outras linguas
sdo consideradas pelos formandos como linguas maternas (LM), embora estas ndo ocupem posicdo
de destaque, pois esse lugar é ocupado pelo tétum (ALBUQUERQUE; Ramos, 2020, p. 84). Em Aileu e
Lospalos, destacam-se o mambae (lingua de origem austronésia) e o fataluku (de origem papuasica),
como podemos verificar nos seguintes resultados:

Figura 1 - Resultados do inquérito - linguas maternas dos formandos.
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Fonte: elaboracio das autoras (2023).
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Partindo destes graficos, podemos inferir que a presenca da lingua portuguesa talvez nio seja
tdo prevalente quanto o que seria, talvez, esperado de uma lingua que é uma lingua oficial ha mais
de vinte anos. De facto, quando questionamos os professores sobre que linguas usam no seu dia-a-dia
(Figura 2), deparamo-nos com as seguintes conclusdes: a primeira, a de que o indonésio ainda esta
muitissimo presente no quotidiano dos timorenses, mesmo daqueles que usam o portugués na sua pratica
profissional, como é o caso dos professores inquiridos, e em Aileu muito mais do que em Lospalos (néo
querendo conjeturar explicacdes para tal fenémeno, esta observacdo podera motivar outra investigacao
para perceber porque sera esta prevaléncia maior no oeste do que no leste do pais); em segundo lugar,
vemos a presenca do portugués em numeros reduzidos — selecionado por 11 formandos de um total de
40 inquiridos em Aileu, e apenas 4 de 30 formandos em Lospalos. Assim, o portugués é considerado
uma lingua do quotidiano por uma percentagem de pouco mais de 21% num universo de 70 inquiridos.

Figura 2 - Resultado do inquérito - linguas utilizadas no dia-a-dia.
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Fonte: elaboracio das autoras (2023).

A par do tétum, o portugués é também lingua de instrucéo, tendo sido “reconhecida formalmente
como lingua de escolarizagdo em 2007, passando a figurar na Lei de Bases do Sistema Educativo” (D1as,
2017, p. 22). Sem embargo, “é reconhecido que o nivel de utilizacdo desta lingua pela comunidade
académica na interacdo e no processo de ensino e aprendizagem ainda esta muito longe do que se
espera” (CRisTO, 2022, p. 19). No ano de 2023, em Reunido de Conselho de Ministros, aprovou-se a
proposta de “uma alteracio a norma referente as linguas de instru¢io e ensino, definindo a lingua
portuguesa como lingua de instrucgéo e ensino do sistema educativo timorense, com a lingua tétum e
demais linguas nacionais a assumirem um papel de apoio” (TIMOR-LESTE, 2023). Deveriamos, assim, ver
o portugués como lingua utilizada por todos os professores. Observemos, no entanto, o seguinte grafico:
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Figura 3 - Resultado do inquérito - linguas utilizadas na pratica docente.
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Fonte: elaboracio das autoras (2023).

Com base nestas representacdes graficas, podemos fazer varias observacdes interessantes:

« No ensino pré-escolar (apenas verificavel em Aileu), sé6 um de seis professores afirma utilizar o
portugués nas suas aulas, e todos utilizam o tétum;

« Dos professores do 1° ciclo, em Aileu, todos utilizam o portugués, mas em Lospalos ha dois
professores que excluem a lingua, usando apenas o tétum e a LM, e verificamos ainda que, em
ambos 0s municipios, a combinac¢do mais usual é a de portugués com tétum, excluindo ja a LM;

+ Resultados semelhantes encontram-se no 2° ciclo, em que novamente a dupla portugués e tétum
arrecada mais votos, com a diferenca de que aqui apenas um professor (de Lospalos) afirma nao
usar o portugués de todo;

« Chegando ao 3° ciclo, os professores continuam a preferir, em ambos os grupos, a combinagio
tétum e portugués, com alguns professores a juntar-lhe o uso da LM. Em Aileu, curiosamente,
encontramos um professor que s6 usa a LM, outro que utiliza apenas o tétum, e também o
unico professor de todo o inquérito que afirma utilizar na pratica docente apenas o portugués;

« Do ensino secundario, do qual retiraimos uma amostra somente em Lospalos, a totalidade dos
professores volta a afirmar a predilecéo pelo uso do tétum a par do portugués.

Estes niimeros representam a nossa amostra de inquiridos e ndo poderemos objetivamente afirmar
que espelham a realidade de todo o pais. No entanto, podem trazer a debate a seguinte questéo: apesar do
que dita a lei, sera o portugués, realmente, considerado uma lingua de ensino por aqueles que o implementam
no dia-a-dia? - e, consequentemente, serd esta a lingua em que os alunos timorenses aprendem?
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Independentemente destas questdes e dos resultados que elas poderiam desvendar, concentramo-
-nos em perceber qual é a relacdo dos formandos/professores com a lingua portuguesa enquanto
aprendentes, relacdo essa que podera ajudar a perceber o porqué de optarem por a utilizar tdo pouco
no contexto a que ela se destina.

Aprendizagem da lingua pelos professores timorenses

A data de conclusio deste estudo, ja haviamos realizado as avaliacdes finais das turmas. Estas
avaliagOes organizaram-se nas seguintes competéncias, definidas pelo regulamento do Projeto: oralidade
(rececdo e producdo/interagdo), escrita (rececdo e produgio/interacdo) e gramatica. No inquérito
passado aos formandos, pedimos que se autoavaliassem nessas mesmas competéncias. Como resultado,
conseguimos comparar as percecdes dos formandos face a realidade dos resultados, a partir de uma
escala crescente constituida pelas classificagdes qualitativas de Néo Satisfaz (NS), Satisfaz (S), Satisfaz
Bastante (SB), Bom (B) e Muito Bom (MB).

Comecando com a autoavaliacdo da capacidade de rececdo de textos, orais e escritos, e de
produgéo escrita, depardamo-nos com resultados semelhantes entre Aileu e Lospalos, com a maioria dos
formandos classificando-se com SB nessas competéncias — uma nota intermédia, mas satisfatoria.

Figuras 4, 5, 6, 7 - Resultados do inquérito — autoavaliacao da competéncia de rececdo (oral e escrita)
em Aileu (4) e em Lospalos (5); autoavaliaciao da competéncia de producéo escrita
em Aileu (6) e em Lospalos (7).
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Fonte: elaboracio das autoras (2023).
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Comparando estes resultados a avaliacio final dos formandos (Figuras 8 a 10), verificamos que,
em Aileu, a autoperce¢io quanto a capacidade de rececéo oral ficou aquém dos resultados reais, com um
numero significativo de formandos obtendo um Muito Bom, enquanto na rececao escrita, os resultados
parecem-se notoriamente. Na producdo escrita, a percentagem de avaliacdes e autoavaliagdes no
patamar Satisfaz é semelhante, mas na avaliacdo ha uma maior distribuicdo entre as outras classificacdes
possiveis. No geral, o que observamos é que os formandos tém dificuldade tanto em autoavaliar-se nas
suas melhores capacidades com MB, como nas suas fragilidades, com nota negativa (NS).

Figuras 8, 9, 10 - Resultados da avaliacdo formativa em Aileu: rececio oral, recegio escrita
e producdo escrita.
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Fonte: elaboragao das autoras (2023).

Olhando para os resultados da avaliacdo formativa em Lospalos, podemos reafirmar as conclusdes
dos dados de Aileu.

Figuras 11, 12, 13 - Resultados da avaliacdo formativa em Lospalos: rececdo oral, rece¢io escrita e
producéo escrita.
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Fonte: elaboracgio das autoras (2023).
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Passando a producao oral, vemos que esta difere da produgido escrita no facto de que é
percecionada, pelos formandos, como sendo mais dificil. Ambos os grupos se autoavaliaram na produgao
oral maioritariamente — e com nimeros semelhantes (70% e 75%) — no patamar de Satisfaz (Figuras 14
e 15), enquanto na autoavalia¢do da producio escrita os nimeros de Satisfaz correspondem apenas a
45% e 30% (Figuras 6 e 7).

Figuras 14 e 15 - Resultados dos inquéritos — autoavaliaciao da competéncia de producio/interacio
oral em Aileu (14) e em Lospalos (15).
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Fonte: elaboragio das autoras (2023).

No entanto, contrariamente a percecao dos formandos, eles conseguiram obter melhores
classificagdes na avaliacdo da producédo oral do que na da producéo escrita (comparem-se as figuras 16
e 17, abaixo, relativas a avaliacdo da producio oral com a avaliag¢do da producéo escrita nas figuras 10
e 13, acima).

Figuras 16 e 17 - Resultados da avaliacao formativa da competéncia de producdo/interagao oral em
Aileu (16) e em Lospalos (17).
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Fonte: elaborac¢io das autoras (2023).

Veredas: Revista da Associacdo Internacional de Lusitanistas, n. 40, p. 62-75, jul./dez. 2023 68



REFLEXOES SOBRE A FORMA(;AO DE LINGUA PORTUGUESA A PROFESSORES TIMORENSES

Chegados a gramética, vemos que esta nao constitui excecdo no nosso estudo: em geral,
os formandos depreciam as suas qualidades, verificando-se, talvez, uma falta de confianca de sua
parte. Paralelamente, esta é a competéncia em que os professores menos hesitam em afirmar as suas
dificuldades: 5% em Aileu e uns significativos 13% em Lospalos colocam-se a si mesmos no patamar
insuficiente (NS). Mesmo assim, vemos mais gradacdo nas notas reais do que nas autoatribuidas.

Figuras 18 e 19 - Resultados dos inquéritos — autoavaliacao da competéncia de graméatica em Aileu
(18) e em Lospalos (19).
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Fonte: elaboracio das autoras (2023).

Figuras 20 e 21 - Resultados da avaliacao formativa da competéncia de gramatica em Aileu (20) e
em Lospalos (21).
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Fonte: elaboracao das autoras (2023).

Dificuldades de aprendizagem

Embora os inquéritos mostrem alguma disparidade entre a percecio pelos formandos da sua propria
capacidade e aqueles que sio os resultados reais das suas avaliacdes, ndo houve hesitacdo em apontar
os entraves que, na sua opinido, dificultam a aprendizagem da lingua. Assim, face a cinco respostas
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possiveis, das quais podiam selecionar quantas achassem que se aplicavam, um ntimero significativo
dos formandos selecionou todas as cinco. Todas as op¢des obtiveram um nimero consideravel de votos
(minimo de 18) e, coincidentemente, os resultados entre os municipios foram deveras semelhantes,
demonstrando que as dificuldades provavelmente ndo se regerao por variaveis geograficas.

Figura 22 - Resultado do inquérito - dificuldades na aprendizagem da LP apontadas pelos formandos.
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Fonte: elaboracio das autoras (2023).

Outra conclusio que salta a vista na leitura destes graficos é que a dificuldade mais votada é,
. 33 z ~ ’
unanimemente, o “pouco contacto com a lingua fora da formagao”. Numa escala de nunca até sempre,

estes foram os resultados obtidos a questdo de quanto contacto, afinal, tinham os formandos fora da
formacéao e em contexto nio letivo:

Figura 23 - Resultado do inquérito - frequéncia do contacto dos formandos com a LP fora de contexto
formativo.
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Fonte: elaboracgio das autoras (2023).
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Aqui, encontramos uma disparidade: em Aileu, ha uma maioria absoluta que afirma contactar
com a LP ds vezes fora da formacéo; enquanto em Lospalos, a maioria desce dois patamares para
raramente, com os outros dois patamares inferiores, nunca e poucas vezes, a ocupar a segunda posicio
na escolha dos professores. Em Aileu, apenas dois formandos disseram contactar sempre com a lingua;
em Lospalos, nenhum fez essa escolha e houve um s6 voto para frequentemente.

Os formandos também foram convidados a deixar as suas reflexdes, por escrito, sobre as
dificuldades enfrentadas. Eis algumas das respostas obtidas:

« “[E] um pouco dificil conversar porque [a] maioria da populacio ndo sabe falar portugués.”
(Professor do 2° ciclo, Lospalos).

« “A lingua portuguesa é diferente das linguas maternas porque tem muita gramatica para fazer um
dialogo ou comunicar [com os] outros.” (Professora do 1° ciclo, Aileu).

« “A lingua portuguesa é so [usada no] processo ensino-aprendizagem na escola e durante [a]
formacgao.” (Professor do 2° ciclo, Lospalos).

« “O ambiente nao admite [a aprendizagem de LP] porque todas [as] pessoas falam a lingua tétum
e ndo portugués, por isso dificulta o meu conhecimento [da] lingua portuguesa.” (Professora do
Pré-Escolar, Aileu).

« “O portugués é dificil porque existem muitas diferencas nos verbos conjugados.” (Professor do 3°
ciclo, Lospalos).

« “Nao tenho amigos ou vizinhos para todos os dias falar portugués.” (Professor do 1° ciclo, Aileu).

« “Nao ha programas de televisao em portugués.” (Professor do 3° ciclo, Lospalos).

Estes testemunhos refletem as dificuldades dos nossos professores/aprendentes, mas também
as suas frustracdes no processo de tentativa de desenvolvimento da lingua. Ao analisarmos alguma
da literatura sobre o tema, reparamos que as respostas ndo diferem grandemente. Em textos varios,
encontramos referéncia a problemas semelhantes na implementacédo e desenvolvimento do portugués
em Timor-Leste. Os autores apontam para o conhecimento escasso e inseguranga no uso da LP (D1As,
2017, p. 18-19; SANTOS; PINTO; MELO, 2011, p. 329; SoUsA, 2018, p. 120), “o escasso contacto com a LP
no quotidiano” (CrisTo, 2022, p. 141; D1as, 2017, p. 18-19), “o facto de o portugués nio ser lingua de
comunicacio por as linguas locais ocuparem esse propdsito” (CRrisTo, 2022, p. 84; Dias, 2017, p. 17-18;
SanTos; PINTO; MELO, 2011, p. 328), “uma evidente falta de comunica¢io social, livros e filmes em LP”
(Cristo, 2022, p. 144; D1as, 2017, p. 19) e até, refletindo o que falamos anteriormente, a admissao de que
“o portugués é pouco usado na escola” (CrisTo, 2022, p. 139).

Abre-se aqui espaco para outra reflexdo: se hda uma consisténcia nos problemas apontados ao ensino-
-aprendizagem da lingua portuguesa em Timor-Leste, porque se tarda em dar uma resposta direcionada a
estas necessidades?

Algumas estratégias em uso

Para concluir, listaremos algumas estratégias que temos utilizado nas nossas salas de formacao
e que, cremos, poderido contribuir para contrariar em alguma medida os problemas existentes. Estas
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estratégias decorrem das atividades dos manuais em uso, preparados pela Coordenacdo Cientifico-
-Pedagogica do Projeto e por peritas responsaveis por esse trabalho, e também de algumas ideias
proprias que tentamos implementar nas aulas.

o Abordagem comunicativa: partindo de orienta¢cdes do manual, tentamos criar, a0 maximo,
momentos de comunicacdo (essencialmente oral) entre os formandos, incentivando a que
encontrem na lingua uma ferramenta de uso util, desviando a ideia de que é apenas uma
matéria que deverdo aprender, e abrindo horizontes para a ideia de que a LP serve um proposito
e podera continuar a servi-lo fora da formacéo. Embora a abordagem comunicativa nio seja
novidade para quem trabalha no ensino de linguas estrangeiras, a verdade é que, nos nossos
formandos, notdmos alguma hesitagéo, especialmente numa fase inicial, em envolverem-se
neste tipo de atividades. Pelos seus relatos, percebemos que o prevalente em Timor-Leste, até
na sua propria pratica letiva, é um ensino expositivo e tradicionalista. A maioria dos professores
néo esta habituada a ver os seus proprios alunos tomarem as rédeas da aula e é normal que, no
inicio, também eles se tenham acanhado e sentido inibidos quando foi 0 momento de comecar
a produzir. De tal modo, é também muito importante implementar nos professores a ideia de
que na sua sala de aula, estando eles no papel de docentes, a lingua portuguesa pode ser uma
ferramenta para comunicar, conversar e interagir, criando momentos dindmicos e envolventes
com os seus alunos.

+ Aprendizagem cooperativa: ainda na senda da ideia anterior, consideramos que a comunicacao
vai ocorrer mais naturalmente quando se criam contextos em que ela é necessaria. Neste caso,
pedindo aos formandos que cooperem na realizacdo de atividades, resolucdo de problemas,
criacdo de textos, apresentacdo de trabalhos ou outras tarefas, fazemos com que a lingua se
torne uma ferramenta necessaria para se chegar a um produto final. Ao mesmo tempo que
se confere autonomia aos formandos, demonstra-se a capacidade da LP de ser uma lingua
para trabalhar em grupo (o que se podera refletir na escola, nos chamados Grupos de trabalho
de professores). Isto beneficia tanto os formandos com conhecimentos mais avanc¢ados como
aqueles que tém mais dificuldades: os primeiros, ao poderem aplicar os seus conhecimentos
na ajuda aos colegas; os segundos, ao perceberem que podem contar com os colegas para
desenvolverem as proprias competéncias.

o Aprendizagem auténoma: partindo dos pontos anteriores, ndo podemos deixar de referir a
tentativa de desenvolver uma autonomia na aprendizagem da lingua, a qual é conseguida néo
s6 quando os formandos chegam as respostas e ao conhecimento sozinhos ou com a ajuda dos
colegas, como também quando formulam as suas proprias questdes. O incentivo ao trabalho
fora da sala (na forma de trabalhos de casa, de sugestdes de leitura, escrita e pesquisa) também
tem como objetivo mostrar ao formando a sua capacidade auténoma de aprender, incentivando
assim a vontade de continuar esse trabalho.

» Input de exemplos auténticos: os manuais desenvolvidos para o Projeto optam, sempre que
possivel, pelo uso de textos auténticos, orais ou escritos. Estes materiais sdo facilitadores da
compreensdo posterior, no mundo fora da sala de formacéo, de outros textos que os formandos
poderao encontrar, ao criarem neles habitos que facilitardo a sua compreensao e reduzirdao
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a estranheza face a esses textos. Além do mais, os textos auténticos dao aos formandos uma
informacdo essencial: sendo muitos deles de producéo timorense, demonstram que existe
conteudo nacional em lingua portuguesa, nos média, na internet e nos textos legais, e que eles
poderdo, por si mesmos, procurar mais destes exemplos. O facto de os textos serem timorenses
também tem um papel essencial na contextualizacdo dos temas e atividades a realidade
vivenciada pelos formandos, facilitando a sua assimilagéo.

o Desenvolvimento da literacia: embora consideremos que a comunicagdo oral seja de
extrema importancia, ndo podemos esquecer que a aprendizagem do portugués tem, para os
formandos, um fim especifico principal, que é o de ensinarem em portugués. Ora, encontrando-
-se os materiais das suas disciplinas escritos nesta lingua, é de extrema pertinéncia que se
desenvolvam as habilidades de compreensao da leitura, para que depois saibam explicar,
explorar, parafrasear e esclarecer as dividas dos seus estudantes quanto aquilo que o manual
contém. Além disso, pretendemos, mais uma vez, dar a ver que o portugués é uma ferramenta,
neste caso, a lingua que eles poderao usar para escrever comunicagdes, registar notas e ideias,
ou defender os seus argumentos.

» Reflexao sobre a propria pratica letiva e sobre a aprendizagem da LP: permeando todas
estas estratégias, tentamos que haja uma constante reflexdo sobre o que esta a ser aprendido,
desenvolvendo a consciencializagdo e o autoconhecimento dos formandos como aprendentes;
além disso, os manuais apresentam temas que se conectam com a pratica docente e o ambiente
escolar especificamente em Timor-Leste, assim como questdes de pedagogia e ligadas ao
sistema educativo nacional, o que incita a que os formandos reflitam também sobre a sua
propria profissdo e o contexto em que atuam.

Consideracoes finais

Fecha-se esta reflexdo com a esperanca de ela ter contribuido positivamente para a discussdo em
torno da questdo da lingua portuguesa em Timor-Leste. Na nossa perspetiva como formadoras da lingua
portuguesa, admitimos ainda um longo caminho a desbravar nesta area, e consideramos a extrema
importancia e urgéncia da formacdo dos professores timorenses em lingua portuguesa, pois eles sero,
em primeira instancia, os utilizadores da lingua em contexto de sala de aula. Em termos simples: se os
professores nio usarem a lingua portuguesa na escola, os alunos também néo se sentirdo incentivados
a fazé-lo. Sendo estes alunos os futuros adultos da nacgfo, esta questdo acaba por reverberar por anos
vindouros e tera, certamente, impacto no futuro da lingua portuguesa em Timor-Leste. Assim, fazemos
nossas as palavras de Dias (2017, p. 20), quando afirma

[...] a necessidade de uma politica da lingua concertada, forte, séria, frequente, continuada,
[...] formagao aos professores timorenses (e a outras camadas da populagido) ao nivel do
ensino da LP e da lecionacdo de outras disciplinas em LP, tanto no &mbito da formacéo inicial
e complementar dos docentes, como através do acompanhamento dos professores no terreno

[.].
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Resumo/Abstract

Reflexoes sobre a formacio de lingua portuguesa a professores timorenses
Inés Silva de Almeida e Maria Joao Pereira

Com o objetivo de pensar a presenca e o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa em Timor-Leste,
neste artigo foi tomado como objeto de estudo o caso de quatro turmas de formagio de professores
em lingua portuguesa (nivel B1) em Timor-Leste, cuja formacao se insere no Projeto PRO-Portugués
(cooperacgao de Portugal, Camoes, LP., e Timor-Leste, INFORDEPE). Partindo de uma recolha de
inquéritos e de observacgido pessoal, serdo apresentados alguns desafios e motivacdes para o nosso
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trabalho, a perspetiva dos proprios formandos/professores sobre a sua aprendizagem e algumas reflexdes
sobre este contexto tio especial em que o portugués é lingua oficial, mas ndo materna.

Palavras-chave: Timor-Leste, Portugal, formacédo de professores, ensino de portugués como lingua
nao materna.

Thoughts on Portuguese language training for Timorese teachers
Inés Silva de Almeida and Maria Joao Pereira

With the goal of thinking about the presence and the teaching and learning of the Portuguese language
in East Timor, this article takes as its object of study the case of four teacher training classes on
Portuguese language (level B1) in East Timor, whose training is part of the PRO-Portugués project
(cooperation between Portugal, Camdes, LP.; and East Timor, INFORDEPE). Based on a collection of
surveys and personal observation, we will present some challenges and motivations for our work, the
teachers’ own perspective on their learning of the language, and some insights on this very special
context in which Portuguese is an official language, but not a mother tongue.

Keywords: East Timor, Portugal, teacher training, teaching Portuguese as a foreign language.

Reflexiones sobre la formacion de lengua portuguesa para profesores en Timor Oriental
Inés Silva de Almeida y Maria Joao Pereira

Con el objetivo de reflexionar sobre la presencia y la enseflanza y aprendizaje de la lengua portuguesa
en Timor Oriental, este articulo toma como objeto de estudio el caso de cuatro clases de formacion
de profesores en lengua portuguesa (nivel B1) en Timor Oriental, cuya formaciéon forma parte del
proyecto PRO-Portugués (cooperacion entre Portugal, Camoes, I.P., y Timor Oriental, INFORDEPE).
A partir de un conjunto de encuestas y de la observacion personal, seran presentados algunos de los
retos y motivaciones de nuestro trabajo, la perspectiva de los propios aprendices/profesores sobre su
aprendizaje y algunas reflexiones sobre este contexto tan especial en el que el portugués es lengua
oficial, pero no una lengua materna.

Palabras clave: Timor Oriental, Portugal, formacion de profesores, ensefianza del portugués como
lengua no materna.
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